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Introduccion

El crédito ECTS (European Credit Transfert System) no es solamente un
instrumento de transferencia que facilita el reconocimiento de los titulos en toda la UE y la
movilidad de estudiantes y profesores, sino un nuevo marco normativo donde los estudios
de grado y postgrado se desarrollan a lo largo de un proceso acumulativo de aprendizaje. El
objetivo de la reforma, una vez sentadas las bases del adiestramiento personal, es que el
mencionado aprendizaje pueda continuar actuando a lo largo de toda la vida (Long Life
Learning — LLL).

Como es sabido, el valor del ECTS se sitta en un rango de entre 25 y 30 horas de
trabajo y los créditos adjudicados a una asignatura concreta deben recoger las horas
dedicadas a:

a. la asistencia a clases teoricas y/o practicas;

b. las actividades académicas dirigidas;

c. larecogida de informacidn pertinente a las actividades dirigidas;

d. el estudio de los temas del programa y la preparacion y realizacién de las

evaluaciones programadas.

Por lo tanto, la adaptacion de los titulos de grado y postgrado a la Declaracion de
Bolonia y a la construccion del Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES) exige
traspasar el eje central de la ensefianza al aprendizaje y, en particular, a la adquisicion de
competencias basicas o transversales, ademas de las especificas propias de cada rama de

conocimiento y grado’.

L El término competencia ha sido elegido por el proyecto Sécrates-Erasmus titulado Tuning Educational
Structures in Europe, para representar y sintetizar en una sola palabra los nuevos objetivos de la



La consecucion de estas capacidades instrumentales, interpersonales y sistémicas
esta vinculada a un mayor nivel de flexibilidad y autonomia en la creacion de los curriculos
relativos a las distintas areas de estudio. Una vez implantado el nuevo sistema, todas ellas
acabaran por compartir las mismas competencias basicas y transversales, ya que su
finalidad es ajustar la formacion de los alumnos a los cambios producidos en la sociedad y
economia europeas durante las Ultimas decadas, y responder asi a la demanda de nuevas
formas —mas ductiles— de profesionalidad. En términos generales, el desarrollo de las
habilidades basicas pretende adaptar mejor el adiestramiento de los estudiantes
universitarios a la evolucion del mercado de trabajo, nacional e internacional, y a sus

condiciones coyunturales.?

En suma, la reforma pide que el estudiante participe en el nuevo modelo de
ensefianza de manera sistematica y paralela a su proceso de aprendizaje, cuyo cumplimento
se convierte en objeto de evaluacion, en el mismo plano de los conocimientos especificos
aprendidos. Por lo tanto, es evidente que su introduccion en las universidades espariolas
conlleva una transformacion del enfoque con el cual hasta ahora han sido realizadas las
actividades docentes, preparados los materiales de ensefianza y estructuradas las

situaciones educativas.

La asignatura de Historia Econémica Mundial (HEM) puede constituir una
plataforma privilegiada sobre la cual aplicar los planes pilotos de transicion hacia la
implantacion definitiva del EEES. La existencia de esta materia de estudio en los
programas de las actuales titulaciones de Economia y Administracion y Direccion de
Empresas, destinadas a convertirse en el grado de Economia, se hace mas necesaria que
nunca, dado que reune una serie de caracteristicas intrinsecas que favorecen las
préacticas de autoaprendizaje. Por otro lado, en el ambito de Ciencias Economicas y
Empresariales, pero también de otras titulaciones del area de Ciencias Sociales y

Juridicas, los futuros profesionales precisan una formacion que permita la comprensién

educacién europea, basados en la adquisiciébn de competencias por parte del estudiante y en la
coordinacion de este proceso por parte del profesorado.

2 Segun las conclusiones del citado proyecto Tuning of Educational Structures in Europe, el conjunto de
competencias basicas o generales, comunes a cualquier graduado y estrechamente ligadas al concepto de
formacion integral, comprende: la familiaridad con las nuevas tecnologias y las herramientas asociadas
mas usuales; saber expresarse, de manera oral y escrita, en la lengua materna y en un segundo idioma; la
capacidad de analisis y sintesis, acompafiada por el desarrollo de espiritu critico y autocritico; la
habilidad para el trabajo individual y en grupo; la integracion en equipos multidisciplinares; la
preocupacion por la calidad; la capacidad de liderazgo, etc.



de los vinculos entre la realidad actual y sus raices histéricas, concretamente las que se
desarrollaron a partir de la afirmacion del modelo de capitalismo industrial. En otras
palabras, el estudio del pasado ejerce la funcion de proporcionar al alumnado los
instrumentos conceptuales para valorar debidamente el alcance de las transformaciones
provocadas por el proceso de modernizacion de los dltimos dos siglos.

La implantacion del EEES puede ayudar a que el tradicional punto débil de las
asignaturas del area de historia e instituciones economicas se convierta, precisamente,
en su punto fuerte: su contenido y planteamiento analiticos, aparentemente “genéricos”
y “generalistas”, pueden pasar a ser la clave de su encaje exitoso en un nimero creciente
de titulaciones o grados, gracias a su caracter de disciplina “transversal”, de trait

d’union entre distintas areas de conocimiento.

Varios son los aspectos que manifiestan las potencialidades transversales de la
HEM. Aqui nos limitaremos a mencionar algunos de ellos.

A. En primer lugar, el hecho de que esta materia se imparta, en la mayor parte de las
titulaciones, a estudiantes de primer curso y que por lo tanto tenga como objetivo
familiarizar al alumnado con el uso de algunos conceptos y modelos de la teoria
econdémica. Sus contenidos se relacionan con aspectos puramente informativos que
requieren, por un lado, la capacidad de ubicar en el tiempo y el espacio las distintas etapas
y los distintos rasgos con que se ha manifestado el crecimiento econdémico secular; y, por
otro, la adquisicion de cierto conocimiento sobre los origenes del proceso de divergencia
econdémica que caracteriza el mundo actual. Este espectro de accién fomenta la posibilidad
de desarrollar y profundizar el estudio de fendmenos y casos concretos mediante
actividades de autoaprendizaje y trabajo de equipo que integren las explicaciones recibidas
en las clases de teoria y practicas.

B. Otro objetivo de la HEM que encaja con el perfeccionamiento de
competencias transversales es el desarrollo de las capacidades interpretativas de los
hechos y fendmenos econdmicos, especialmente de las causas y trayectorias del cambio
de las estructuras econémicas a largo plazo, asi como los factores determinantes y los
efectos que se derivan de la sucesion de coyunturas de distinto signo y que se concretan
en la alternancia historica de tiempos de expansion y de crisis econdémica. El programa

de la asignatura en cuestion recuerda constantemente que las economias de mercado que



denominamos capitalistas han estado sujetas, desde su nacimiento y afirmacion, a una
permanente dinamica de transformacion. Esta quizas sea la mayor y mas fructifera
aportacion que puede efectuar la historia econdmica a la formacion de los economistas y
gue constituye, sin duda, una herramienta util en su futuro profesional ante un mundo
abocado a un frenético proceso de cambio econdémico. En este sentido, el trabajo que
implica la busqueda y andlisis de materiales de soporte, tanto en la bibliografia
disponible como en Internet, ayuda al alumnado a situarse frente a estos fenémenos de
grande alcance, a ubicar con propiedad las informaciones e interpretarlas en su contexto
especifico. Es decir, aprender a adoptar la perspectiva “histérica” para implementar y

madurar las propias competencias de intervencion critica.

C. De la misma manera, la HEM puede impulsar también el desarrollo de las
competencias definidas como “culturales”, entre otras: la capacidad de reconocer y apreciar
la complejidad de la realidad que define su area de estudio, en concreto, las circunstancias
y condiciones en que intervienen los actores economicos. Una de sus finalidades, en efecto,
es mostrar que los denominados “hechos” econémicos no son nunca exclusivamente
econémicos, y que pueden ser entendidos en su totalidad s6lo si se examinan bajo distintos
enfoques. Las coyunturas y los procesos con frecuencia son causa y efecto a la vez de una
gran diversidad de factores que la teoria econémica ha considerado a menudo exogenos;
por ejemplo, la demografia, los condicionamientos derivados del medio fisico o el papel
desempefiado por las instituciones, la ideologia y las actitudes politicas.

En definitiva, el temario de la asignatura pone de manifiesto que la vida econémica
de cada region, pais o macro-region se desarrolla en el contexto de una sociedad concreta,
dentro de la cual los diferentes grupos sociales intentan maximizar sus ingresos, y que
dicha interrelacion determina la vinculacion imprescindible de las cuestiones econdmicas
con las politicas culturales e ideoldgicas. Por otro lado, la formacion de un sistema de
division internacional del trabajo y su evolucion en el curso del tiempo —fen6menos
paralelos y especulares a la consolidacién y expansion del capitalismo industrial-
evidencian la necesidad de considerar la economia de cada region, pais 0 macro-region
segun las funciones realizadas y la posicion ocupada en la gran red del sistema de

intercambios internacionales.

D. Por ultimo, mediante el desarrollo de capacidades criticas, el estudiante de
HEM acabaré por darse cuenta que no existe una Unica via en el desarrollo histérico de



la economia ni en el crecimiento econémico moderno. En el pasado siempre han
existido —y continuaran, probablemente, existiendo— vias alternativas de evolucién
que han dado lugar a una gran diversidad de procesos, cada uno caracterizado por su
propia especificidad historica. Por consiguiente, la profundizacion de los temas debe
centrarse también en la explicacién de la pugna constante entre opciones alternativas de

politica econdmica, relacionada con intereses econdmicos y sociales concretos.

2. El marco de aplicacion de los Itinerarios de profundizacion tematica (Ipt)

La metodologia que presentamos en esta comunicacion ha sido introducida en la
asignatura de HEM impartida en la Facultad de Ciencias Economicas y Empresariales de la
Universidad Auténoma de Barcelona durante el Curso 2006-07. Esta experiencia se
inscribe en el marco de transicion hacia la adaptacion al EEES implementada por dicha
Facultad en relacion con las asignaturas troncales y obligatorias de las titulaciones de
Economia (Eco), Administraciéon y Direccion de Empresas (ADE) y también de la doble
titulacion de ADE+Derecho. Su formato se ha adecuado a la propuesta elaborada en
septiembre de 2006 por el Equipo de Innovacion Docente de la Facultad en la que se
proponia una reparticion de los 6,75 créditos totales de la asignatura en tres modalidades
distintas de aprendizaje e interrelacion entre el/los docente/s y el alumnado de cada grupo:
clases magistrales (3 créditos); practicas en las aulas (2,25 creditos) y docencia tutorizada o
DT (1,5 créditos), esta Ultima expresamente dedicada a la implementacion de los métodos
propios del EEES y a la avaluacién continuada.

En consecuencia, el programa de HEM se ha reorientado y planificado con el
objetivo de conseguir un mayor equilibrio entre el aprendizaje pasivo y activo de los
estudiantes, haciendo hincapié en el fomento del trabajo individual y cooperativo

realizado dentro y fuera de las aulas.

Para elaborar la nueva metodologia y estimar su viabilidad potencial ha sido
preciso tener en cuenta una serie de factores condicionantes.
En primer lugar, las caracteristicas especificas del alumnado (de primer curso y primer
semestre) matriculado en las titulaciones de Eco y ADE, por lo general mas dispuesto a
dedicar esfuerzo personal y tiempo al estudio de las asignaturas con un perfil técnico y/o
practico que al de las percibidas a priori como mas genéricas y no directamente

vinculadas a su formacién profesional.



En segundo lugar, la masificacién de los grupos y la elevada asistencia a las clases que,
sobre todo durante los dos primeros meses del curso, ronda el 70-80% de los estudiantes
matriculados.

Finalmente, la configuracion de las aulas y la disposicion del mobiliario, elementos que
aun no permiten un desarrollo plenamente eficiente de las actividades basadas en

técnicas de trabajo en equipo.

3. Reestructuracion del programa

La experiencia piloto tenia que desarrollarse conservando el mismo nimero de
horas de clase establecido por el Plan de Estudios de 1998 aun vigente, lo que obligaba a
recortar y replanificar el tiempo dedicado a la explicacion tradicional (clases magistrales)
llevada a cabo por los docentes. Se trataba de ratificar el caracter imprescindible de los
apartados basicos del temario y, al mismo tiempo, ofrecer a los estudiantes una versién mas
agil y depurada de sus contenidos, sin caer en el error de diluir la complejidad de los temas
tratados en el &mbito del programa.

El resultado de este trabajo de reestructuracion ha sido un guion articulado en
cuatros apartados basicos y ocho capitulos principales®, a su vez divididos en un total de
dieciséis sesiones subordinadas (dos por capitulo) coincidentes con el nimero de clases de
teoria y de practicas previstas por el calendario academico 2006-07. Para cada tema de las
dieciseis sesiones ha sido recopilada una version esquematica destinada a constituir una
guia a disposicion de los estudiantes para facilitar el seguimiento de las explicaciones en
clase y, sobre todo, ayudar a organizar la informacion durante las horas de preparacion
externa a las aulas. Finalmente, los esquemas han sido reproducidos en otras tantas
presentaciones en formato Power Point utilizadas en clase durante el curso y publicadas en
una pagina especifica de la Intranet de la UAB (el Campus Virtual) de libre acceso para los

alumnos matriculados.

4.  Itinerarios de profundizacion tematica (Ipt):
Mas alla de la reestructuracion del temario y de la mejora de los medios de soporte
en las aulas, las innovaciones didacticas basadas en el desarrollo de competencias

% Damos cuenta, de manera muy sintética, de los contenidos relativos a los cuatros apartados bésicos: 1.
Los cambios estructurales impulsados por la Primera Revolucion Industrial, su difusion y las
repercusiones derivadas del despliegue del capitalismo moderno sobre el sistema de division internacional
del trabajo. 2. Las contradicciones del modelo de crecimiento decimondnico y los intentos de regular los
mercados. 3. La época dorada del capitalismo liberal. 4. La crisis estructural de los afios setenta, la
recuperacion y la afirmacion de nuevos paradigmas econémicos, tecnolégicos y politicos.



transversales tenian que ser introducidas y aplicadas implementando una tipologia distinta de
actividades. Segun las indicaciones del Equipo de Innovacion Docente de la Facultad, los
profesores implicados en el plan piloto teniamos a disposicion 15 de las 65 horas totales y
una discrecionalidad muy amplia en la eleccion de sus contenidos, metodologias y
distribucion a lo largo del semestre lectivo.

En el caso concreto de la asignatura de HEM, teniamos claro desde comienzo que
este nuevo espacio llamado Docencia Tutorizada (DT) brindaba la oportunidad de fomentar
la adquisicion simultanea de competencias especificas y basicas en el alumnado. Por lo que
concierne a las competencias especificas de la materia, se trataba de orientar el trabajo
individual de autoaprendizaje hacia el estudio de fendmenos y procesos a largo plazo que han
condicionado significativamente la historia del capitalismo moderno y las relaciones entre las
economias mas avanzadas y las subdesarrolladas o en vias de desarrollo. Sobre la base de
estas consideraciones identificamos tres ejes tematicos, complementarios a las clases de
teoria y practica, que permitian enlazar con coherencia distintos apartados, capitulos y
sesiones del programa.

Los tres itinerarios de profundizacién tematica (Ipt) que nos parecieron mas aptos
para desempeniar estas funciones han sido:

1. Elimperialismo politico y econémico de los siglos XIX y XX;

2. La parabola de las economias socialistas con planificacion centralizada (1917-

1989);

3. Las tres fases de mundializacion de la economia (siglos XIX'y XX).

Por cada Ipt hemos elaborado un dossier especifico (de 60-70 paginas) articulado en
una serie de apartados destinados a proporcionar un conjunto de informaciones cardinales
sobre el tema tratado y a orientar el trabajo que los estudiantes tenian que realizar fuera de
las aulas. Todos los dossiers presentaban el mismo guidn que se ejemplifica a continuacion,
pero desde el primero al tercero iba aumentando progresivamente el grado de dificultad de
las pruebas recogidas en los apartados b) y c):

a) tres lecturas y un apartado grafico de soporte complementados con unos ejercicios
para la verificacion de la comprension de los textos;

b) indicaciones para buscar determinadas obras publicadas pertinentes al tema de
estudio por medio de consultas en los catalogos electrénicos de la UAB y de otras
universidades catalanas y normas para recompilar correctamente una bibliografia de

referencia;



C) pautas y ejercicios para conocer y aprender a navegar por las paginas web de los
principales organismos internacionales (FMI, BM, OCDE, OMC, ONU, etc.) con el
objetivo de obtener una serie de informaciones cualitativas y materiales estadisticos

suplementarios.

En lo que concierne al desarrollo de competencias transversales por medio de la
realizacion de los Ipt, los estudiantes que elegian esta modalidad de seguimiento tenian que
preparar individualmente cada dossier dentro de un plazo establecido y, en una segunda
fase, participar en las respectivas sesiones de verificacion del trabajo llevadas a cabo en
clase bajo la direccién de los profesores. Especificamente, el estudio personal sobre los Ipt
se proponia adiestrar a los alumnos en la organizacién del propio trabajo e iniciarlos en la
adquisicién de una serie de competencias basicas, de intervencion y especificas, tal como

se recoge en el siguiente esquema:

Esquema 1. Desarrollo de competencias transversales mediante el estudio individual

de los Ipt
Competencias basicas cognitivas y | Tareas realizadas durante la preparacion individual de los Ipt
Motivaciones

Conocimientos béasicos y | Profundizar los tres temas desarrollados en los dossiers de Ipt.
especificos Cruzar las informaciones derivadas de las lecturas de los Ipt con los
conocimientos adquiridos en las clases de teoria y practicas.
Analisis y sintesis Resolver ejercicios de comprensién de las lecturas.
Recompilar resimenes e identificar las palabras clave de cada texto.
Solucién de problemas Resolver ejercicios de calculo e interpretacion de determinados.
fendmenos representados mediante graficos y cuadros.
Organizar y planificar Realizar el trabajo de preparacion de los Ipt de manera eficiente, es

decir, terminar su estudio dentro del plazo establecido y, al mismo
tiempo, conseguir un nivel adecuado de conocimientos para obtener
una buena puntuacién durante las sesiones de verificacion en clase.
Preocupacion por la calidad Ser consciente de que el trabajo realizado en el mismo soporte de
cada dossier implica una avaluacion especifica por parte del profesor.
Cuidar de la calidad de los textos redactados y las respuestas a los
gjercicios.

Prestar atencion al orden y a la presentacién formal de los dossiers
trabajados .

Competencias de intervencién
Trabajar de forma auténoma Aprender individualmente no s6lo determinados contenidos, sino
también las técnicas y los métodos necesarios para llegar a
determinados resultados.

Volver a aplicar los conocimientos adquiridos con los ejercicios de
las clases de practicas y de los otros dossiers Ipt.

Investigacion Incorporar en el propio trabajo la busqueda de fuentes secundarias de
calidad.

Saber como y donde buscar la informacién.

Conocer la estructura y organizacion de las bibliotecas y catalogos
bibliograficos digitales.




Competencias basicas especificas

Comunicacion escrita en la propia
lengua

Organizar las ideas béasicas de las lecturas, sintetizarlas vy
comunicarlas por escrito de manera coherente utilizando un ndmero
limitado de palabras.

Revisar y corregir el escrito antes de entregarlo.

Conocimiento de segundo idioma

Comprender el inglés basico para poder consultar las bases de datos y
el material grafico elaborados por los organismos internacionales y
publicados en sus paginas web.

Saber identificar los términos y los principales conceptos econémicos
y estadisticos que se utilizan en inglés.

Habilidades basicas de manejo del
ordenador

Desarrollar capacidades y conocimientos suficientes para la consulta
de informacion disponible en la red informatica.

Habilidades
informacion

de gestion de la

Recuperar y organizar las informaciones obtenidas mediante la
investigacion.

5. La evaluacion continuada y las modalidades de examen

La introduccion de los criterios propios del modelo EEES ha posibilitado la

ejecucion de un proceso de evaluacion continuada mucho mas articulado y eficiente que

los tradicionales exdmenes parciales convocados a mediados del semestre lectivo. Por

otro lado, el hecho de que se tratara de un plan piloto nos obligaba a ajustar la nueva

metodologia a la estructura de clases y pruebas ain vigente.

Por estas razones se elaboraron dos planes de trabajo alternativos que correspondian a

dos opciones de estudio del programa:

Modalidad A — Itinerario de estudio DT con evaluacion continuada

1. Adquisicion de los conocimientos basicos inherentes a los contenidos de la

materia por medio de una asistencia continua a las clases de teoria y practicas.

2. Estudio especifico de los temas vinculados a los Ipt y participacion en las

correspondientes sesiones de verificacion programadas durante el semestre

lectivo.

3. Proceso de evaluacion continuada basado en:

- la resolucion individual de 10 practicas, sus posteriores entrega y

correccion en clase. Puntuacion maxima por cada practica entregada y

corregida en clase = 0,20 puntos sobre la nota final,

- la preparacion adquirida con respecto a los temas tratados en los tres

Ipt y sujeta al control del docente en relacion con los resultados del

aprendizaje individual (resolucién de los ejercicios de los tres dossiers)

y cooperativo (logros conseguidos con las actividades de grupo

desarrolladas durante las sesiones de verificacion). Puntuacion maxima
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del trabajo sobre el dossier y las clases de verificacion por cada Ipt = 1

punto sobre la nota final.

Modalidad B - Itinerario de estudio mediante asistencia optativa a las clases y
preparacion obligatoria sobre el manual de teoria y los dossiers de practicas
1. Alternativa para los estudiantes no interesados en preparar la asignatura segun
los criterios de la Modalidad A y para aquellos que no hubieran conseguido
completar de manera suficiente y continua las tareas y los objetivos
programados en la mencionada modalidad.
2. Adquisiciéon de los conocimientos béasicos del programa por medio de una
eventual asistencia (continua o discontinua) a las clases de teoria y practicas.
3. Preparacion especifica de los contenidos del programa con el estudio individual
de:
- el manual basico de referencia G. FELIU - C. SUDRIA, Introduccio a la historia
economica mundial, Valencia-Barcelona, 2006, caps. 3-22;
- los textos y materiales graficos incluidos en los dos dossiers Practiques d’Historia
Economica Mundial : Dossier 1 (practiques 1-5), Dossier 2 (practiques 6-10) y la

resolucion de los ejercicios pertinentes.

A las dos opciones alternativas correspondian, en las convocatorias oficiales, dos
modalidades de examen final bastante distintas. En efecto, en el caso de los alumnos
que conseguian completar el Itinerario A, la avaluacion continuada anterior a la prueba
final permitia apreciar no s6lo el proceso de adquisicién de los contenidos tedricos y
practicos, sino también: a) los progresos obtenidos en cada etapa del aprendizaje
programado durante el semestre; b) el desarrollo de competencias especificas y

transversales.

Por estos motivos los alumnos que finalmente cumplian las pautas de la
Modalidad A y conseguian los resultados programados, tenian la obligacion de realizar
una prueba oficial relativamente sencilla, es decir, la resolucion de un test de 10
preguntas basadas en los contenidos de todo el programa tratados especificamente en el
conjunto de las clases de teoria.

Mientras que los estudiantes que elegian libremente (a comienzo o durante el
semestre lectivo) la Modalidad B, tenian que pasar una prueba inevitablemente mas

compleja, orientada a proporcionar elementos para avaluar su estudio desvinculado de la
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direccion y tutoria del docente: la resolucion de un test de 20 preguntas, de dos
ejercicios de préacticas y la redaccion por escrito de la respuesta a una pregunta sobre un
de los principales temas del programa.

Para evitar posibles malentendidos, todos los criterios relativos a las dos
modalidades de preparacion y avaluacion fueron claramente especificados vy
comunicados al alumnado de los siete grupos de HEM desde el primer dia del curso (en
clase, en el Campus Virtual de la UAB y en el folleto informativo del programa general

de la asignatura).

6. Participacién de los estudiantes en los Ipt durante el Curso 2006-07

Como se puede apreciar en el Cuadro 1, la Modalidad A/ltinerario de estudio
DT fue elegida inicialmente por casi el 79% del total de los estudiantes matriculados en
los siete grupos de la asignatura HEM (520 matriculados sobre 659). Dentro de este
grupo mayoritario, 75 alumnos (el 14,4% de los 520) abandonaron este tipo de
preparacion durante el semestre lectivo o no cumplieron con los requisitos minimos
requeridos para poder acceder a la puntuacién acumulada en la evaluacion continuada.
Por otro lado, 139 matriculados (el 21,1% del total) desde comienzo del curso
prefirieron no desarrollar actividades dirigidas de autoaprendizaje y optaron por una
asistencia intermitente (por no decir inexistente) a las clases y por una preparacion
individual basada en el estudio del manual bésico.

Los dos factores principales que pueden explicar por qué el 32,5% del total del
alumnado renuncié a seguir la nueva metodologia o no completé el proceso de
preparacion dirigida, se relacionan con el hecho que, para poder dar resultados, el nuevo
itinerario de estudio requiere el compromiso claro por parte del estudiante y la

disposicion a aplicarse con constancia y regularidad, dentro y fuera del aula.
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CUADRO 1. PARTICIPACION EN LA MODALIDAD A/ITINERARIO DE
ESTUDIO DT. Asignatura Historia Econémica Mundial — Curso 2006-07 - UAB

Grupos Total Alumnos con | Alumnos que | Alumnos que
matriculados itinerario no no
completado |terminaron el | participaron
(% sobre los itinerario enel
matriculados) | (% sobre los itinerario
matriculados) | (% sobre los
matriculados)
01 (Eco) 120 76 (63,3%) 3 (2,5%) 41 (34,2%)
02 (ADE) 117 79 (67,5%) 12 (10,3%) 26 (22,2%)
03 (Eco) 131 85 (64,9%) 31 (23,7%) 15 (11,4%)
04 (ADE) 119 90 (75,6%) 10 (8,4%) 19 (16,0%)
051 (Eco) 82 42 (51,2%) 18 (22,0%) 22 (26,8%)
052 (ADE) 57 43 (75,5%) 1 (1,7%) 13 (22,8%)
060(ADE+Der) 33 30 (90,9%) - 3 (9,1%)
Conjunto  de
los 7 grupos 659 445 (67,5%) 75 (11,4%) | 139 (21,1%)

De modo que, al igual que en los cursos anteriores, una cierta cuota endémica de
matriculados de primer curso decididé desertar de las clases, convencidos de que no
merecia la pena dedicarse a la asignatura, ni con su presencia ni con su participacion. En
el caso de los repetidores, en cambio, muchos de ellos se vieron obligados a elegir entre
esta y otras materias impartidas durante los mismos horarios.

Por otra parte, y por la misma razén basica, una parte del alumnado que
desarrolla una actividad laboral y tiene notables dificultades para asistir con regularidad
a las clases se ha visto en la imposibilidad de realizar las tareas requeridas por el
Itinerario DT. A pesar de estos impedimentos, en los grupos 51 y, sobre todo, 52, donde
el nimero de estudiantes-trabajadores era mas significativo, buena parte de ellos se ha
distinguido por su intervencién activa en todo el proceso de aprendizaje. De ello se
deduce que las nuevas metodologias se pueden implantar de manera eficaz s6lo en un
entorno de estudio de tipo presencial pero, al mismo tiempo, fomentan la asistencia de

los estudiantes mas motivados.
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En definitiva, el 67,5% (445) de los estudiantes matriculados en los siete grupos
de la asignatura opt6 por el plan DT/Ipt y cumplié integramente con su itinerario, con
unas diferencias en la participacion que van del 90,9% registrado en el G60 de
ADE+Derecho, al 51,2% en el G51 de Eco. En los grupos que siguen las clases de la
mafiana (los mas numerosos) la media de participacion ascendié al 68%. Sin considerar
el G60 (que presenta caracteristicas muy distintas a los otros grupos), el analisis por
titulaciones evidencia que entre los alumnos de Eco y de ADE hay una distancia de mas
de 10 puntos porcentuales: mientras que en los tres grupos de Eco los estudiantes que
realizaron el Itinerario DT representaron el 61,0% del total, en los tres grupos de ADE

los alumnos con DT constituyeron el 72,3% del total.

7. Estructura de las sesiones de verificacion de los Ipt

Los estudiantes que se habian apuntado a la Modalidad A/ltinerario de estudio DT
debian preparar el trabajo sobre cada uno de los tres dossiers Ipt antes de las respetivas
sesiones de verificacién, programadas a mediados y finales del periodo lectivo. Las tares
realizadas durante estas clases especificas han sido organizadas teniendo en cuenta unos
criterios de metodologia activa que perseguian dos objetivos basicos:
- proporcionar al profesor elementos de evaluacion;

- convertir cada sesion en un contexto de formacion y adquisicion de competencias.

Cada grupo de matriculados en la asignatura se habia dividido previamente en tres
subgrupos y cada uno de ellos debia participar en una sesion por cada Ipt. A su vez, los
alumnos presentes en la sesion formaban equipos de trabajo compuestos por un maximo de

tres miembros.
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Las actividades consistian en la resolucion de una serie de pruebas inéditas,
relativas a los temas y problemas planteados por cada Ipt, en un plazo de tiempo de 35
minutos. En la segunda parte de la clase los equipos de trabajo presentaban sus respetivas
conclusiones al profesor y a los otros estudiantes que, de manera conjunta, evaluaban el
cumplimento de la tarea asignada, ademas de la calidad y veracidad de los resultados. A
menudo estas comunicaciones provocaban debates abiertos sobre determinados aspectos de

las cuestiones planteadas.

La confeccion de las pruebas en las sesiones de verificacién se ha basado en un
amplio abanico de métodos con el fin de potenciar las capacidades del alumnado para hacer
frente a la identificacion, interpretacion y resolucion de problemas que se pueden presentar
bajo distintas formas y que requieren la aplicacion de diferentes técnicas.

El Esquema 2 recoge de manera sintética la relacion entre las actividades desarrolladas en
clase por los equipos de trabajo y el aprendizaje realizado en términos de consecucion de
competencias.

Esquema 2. Desarrollo de competencias transversales mediante las actividades en
las clases de verificacion de los Ipt

Competencias instrumentales Actividades realizadas durante las clases de
verificacion Ipt
Capacidad para el anlisis y sintesis Identificacién de los problemas planteados vy

resolucién de las pruebas mediante una sintesis de
los conocimientos adquiridos.

Conocimientos generales basicos Toma de conciencia de que el nivel de
conocimientos adquiridos sobre los temas de la
asignatura 'y de los Ipt es directamente
proporcional a la capacidad de resolver las

pruebas.

Comunicacidn oral y escrita en la propia lengua Exposicion de los resultados de las pruebas por
escrito y oralmente.

Resolucién de problemas Organizar las reflexiones y opiniones para elaborar
resultados correctos y coherentes.

Toma de decisiones En caso de opiniones divergentes con los

miembros del propio y otros equipos, decidir si
adherir a las conclusiones de los deméas o mantener
la propia posicion.

Competencias interpersonales

Capacidad critica y autocritica Corregir y avaluar los resultados de los ejercicios
realizados por otros equipos de trabajo.
Corregir y avaluar los resultados del propio trabajo
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sobre la base de las indicaciones de los otros
equipos y el profesor.

Trabajo en equipo

Aprender a comunicar y defender las propias
opiniones delante de los compafieros de equipo.
Aportar la propia contribucion al trabajo de un
conjunto de personas.

Organizar una actividad de manera interpersonal y
colectiva.

Habilidades interpersonales

Saber escuchar a los miembros del propio y de los
otros equipos y respetar sus consideraciones.
Contribuir y ajustarse a la dindmica de grupo.
Aceptar criticas y preguntas.

Saber defender, en equipo y publicamente, los
propios criterios y opiniones.

Compromiso ético

Prepararse individualmente para poder aportar los
propios conocimientos al trabajo de equipo.

Saber aplicar criterios de evaluacion ética a los
efectos de los fenémenos econdémicos del pasado y
del presente.

Competencias sistémicas

Capacidad de aplicar los conocimientos en la
practica

Organizar la informacion adquirida con el estudio
previo a las clases de verificacion para poder
resolver las pruebas.

Capacidad de aprender

Desarrollar estrategias y procedimientos para
optimizar la eficiencia del trabajo de equipo.
Utilizar el trabajo en clase para ampliar los propios
conocimientos basicos y metodoldgicos.

Capacidad para adaptarse a nuevas situaciones

Aprender a trabajar en equipo y a comunicar los
propios resultados y opiniones delante de un
conjunto de personas.

Capacidad para generar nuevas ideas

Buscar soluciones novedosas cuando las pruebas
piden especificamente una interpretacion  de
caracter subjetivo.

Liderazgo

Hacer valer las propias ideas y opiniones en el
contexto del equipo.
Ejercer de portavoz del propio equipo.

Preocupacion por la calidad

Ser consciente de que el trabajo realizado con el
propio equipo implica una avaluacion especifica
por parte del profesor.

Cuidar de la calidad de los textos redactados y la
resolucion de ejercicios.

Expresarse oralmente con propiedad delante de los
compafieros y el profesor.

Motivacion de logro

Aprender a organizar el trabajo para obtener los
resultados mejores en un plazo de tiempo limitado.

8. Introduccion de las nuevas metodologias y resultados académicos.

La participacion en la primera convocatoria oficial del 30 de enero de 2007 fue
muy elevada, representando el 81,0% del total de los matriculados en los 7 grupos. El
82% de los alumnos que se presentd a la prueba estaba constituido por los estudiantes

que habian completado el Itinerario DT/Ipt (Cuadro 2), sin grandes diferencias entre
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los grupos de la mafiana y la tarde. Las proporciones entre estudiantes con DT y sin DT
se invierten cuando se considera el nimero de los no presentados al examen.
Efectivamente, los alumnos que no habian realizado su preparacion mediante la
Modalidad A representaron el 94,4% de esta Gltima categoria.

CUADRO 2. PARTICIPACION EN LA PRIMERA CONVOCATORIA DE

EXAMENES
Asignatura Historia Econémica Mundial - Curso 2006-07 - UAB

Grupos | Total alumnos Total alumnos no Alumnos presentados al Alumnos no presentados al
presentados al | presentados al examen | examen en cada subgrupo examen en cada subgrupo DT
examen (% sobre los DTyNoDT y No DT
(% sobre los matriculados) (% sobre el total de (% sobre el total de no
matriculados) presentados) presentados)
DT No DT DT No DT
01 87 33 72 15 4 29
(72,5%) (27,5%) (82,8%) (17,2%) (12,1%) (87,9%)
02 91 26 78 13 1 25
(77,8%) (22,2%) (85,7%) (14,3%) (3,8%) (96,2%)
03 110 21 85 25 - 21
(84,0%) (16,0%) (77,3%) (22,7%) (100%)
04 108 11 90 18 - 11
(90,8%) (9,2%) (83,3%) (16,7%) (100%)
51 57 25 41 16 1 24
(69,5%) (30,5%) (71,9%) (28,1%) (4,0%) (96,0%)
52 51 6 42 9 1 5
(89,5%) (10,5%) (82,4%) (17,6%) (16,7%) (83,3%)
60 30 3 30 - - 3
(90,9%) (9,1%) (100%) (100%)
Conjunto
de los 7 534 125 438 96 7 118
grupos (81,0%) (19,0%) (82,0%) (18,0%) (5,6%) (94,4%)

La alta participacion de los estudiantes con DT se justifica claramente por el

hecho que estos disponian de una bolsa de puntos obtenidos y acumulados en los meses
anteriores por medio de la avaluacion continuada. Para poderlos activar, necesitaban
solamente aprobar el test final.

Por otro lado, y a diferencia de los cursos anteriores, los estudiantes que no
habian asistido a todas o parte de las clases de teoria y de practicas no podian basar su
preparacién exclusiva o principalmente en los apuntes redactados por otros compafieros,
porque en este curso la referencia especifica de su estudio era un manual. El hecho de

que casi la totalidad de los no presentados esté constituida por este tipo de alumnos
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tiene que estar asociado con la dificultad de preparar el programa en un plazo muy
breve (una o dos semanas antes del examen, practica absolutamente generalizada) sobre
un texto relativamente complejo y sin haber consultado nunca al profesorado de la
asignatura en las horas de tutoria durante todo el semestre lectivo.

A pesar de estas consideraciones, la cuota de no presentados en la primera
convocatoria de 2006-07 ha sido inferior a la registrada en la misma prueba oficial de
los dos cursos anteriores: un 19% del total de matriculados frente a un promedio de

23,5% calculado entre 2004-05 y 2005-06 (Cuadro 2 y Gréfico 1).

Los Cuadros 3a y 3b dan cuenta de los resultados globales de la convocatoria
de enero/febrero de 2007, poniendo en evidencia la cuota representada por los
aprobados y suspendidos sobre, respectivamente, el conjunto de todos los alumnos
presentados y los alumnos presentados en las dos categorias (o subgrupos) “DT” y “No

DT”.

CUADRO 3a. RESULTADOS GLOBALES PRIMERA CONVOCATORIA DE
EXAMENES: PORCENTAJES SOBRE EL TOTAL DE ESTUDIANTES
PRESENTADOS
Asignatura Historia Econémica Mundial - Curso 2006-07 - UAB

Grupos Alumnos DT presentados al Alumnos No DT presentados
examen al examen
Aprobados Suspendidos Aprobados Suspendidos

01 (Eco) 65,6% 17,2% - 17,2%
02 (ADE) 71,4% 14,3% 5,5% 8,8%
03 (Eco) 29,1% 48,2% 3,6% 19,1%
04 (ADE) 66,7% 16,7% 3,7% 12,9%
51 (Eco) 54,4% 17,5% 3,5% 24,6%
52 (ADE) 62,7% 19,6% 2,0% 15,7%
60 (ADE+Der) 83,3% 16,7% - -
Conjunto
de los 7 58,8% 23,2% 3,0% 15,0%
grupos
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CUADRO 3b. RESULTADOS GLOBALES PRIMERA CONVOCATORIA DE
EXAMENES: PORCENTAJES SOBRE LOS ESTUDIANTES PRESENTADOS
DE LOS DOS SUBGRUPOS DT Y NO DT
Asignatura Historia Econémica Mundial - Curso 2006-07 - UAB

Grupos | Alumnos DT presentados al Alumnos No DT presentados al
examen examen
Aprobados Suspendidos Aprobados Suspendidos
01 (Eco) 79,2% 20,8% - 100 %
02 (ADE) 83,3% 16,7% 38,5% 61,5%
03 (Eco) 37,7% 62,3% 16,0% 84,0%
04 (ADE) 80,0% 20,0% 22,2% 77,8%
51 (Eco) 75,6% 24,4% 12,5% 87,5%
52 (ADE) 76,2% 23,8% 11,1% 88,9%
60 (ADE+Der) 83,3% 16,7% - -
Conjunto
de los 7 71,7% 28,3% 16,7% 83,3%
grupos

Entre los presentados a la prueba en el conjunto de los siete grupos de la
asignatura aprob6 el 61,8% y suspendid el 38,2%. El 71,7% de los estudiantes con
Itinerario DT super6 el examen, mientras que lo consiguié solo el 16,7% de la categoria
de los estudiantes sin DT. Los motivos que justifican el elevado fracaso de estos ultimos
son probablemente los mismos ya indicados anteriormente en las consideraciones
relativas al alumnado que habia renunciado a participar en el proceso de avaluacion
continuada.

En la categoria de los estudiantes con DT/Ipt, el nimero de suspendidos en cada
grupo es bastante parecido (entre el 16,7% de G02 y G60, y el 24,4% del G51). La
Unica desviacion significativa es la constituida por el G03, donde el 62,3% de los
alumnos que habia cumplido el proceso de aprendizaje del DT finalmente suspendio.

Con respeto a los resultados de los cursos pasados, en 2006-07 se han mantenido
las diferencias tradicionales entre los grupos de Eco y los de ADE. Si se excluye del

recuento el G60, se puede apreciar el hecho de que los alumnos de ADE constituyeron
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casi el 60% de los aprobados totales, mientras que los de Eco contribuyeron en un 63%
al total de suspendidos.

Los resultados globales de la primera prueba oficial de 2006-07 son parecidos a
los del curso anterior (Cuadros 3a y Grafico 2), pero aun asi presentan un cambio
sustancial en lo que hace a la estructura de las notas finales obtenidas por el conjunto de
los alumnos que superaron el examen. En el curso actual se ha incrementado
notablemente el numero de calificaciones maximas y medias respecto al total de
presentados (Cuadros 4a y 4b): casi el 8% de los alumnos presentados obtuvo un
excelente o una matricula de honor y el 34,6% un notable, frente al 19,3% que tuvo

que conformarse con un aprobado.

CUADRO 4a. NOTAS PRIMERA CONVOCATORIA DE EXAMENES:
PORCENTAJES SOBRE EL TOTAL DE ESTUDIANTES PRESENTADOS
Asignatura Historia Econdmica Mundial - Curso 2006-07 - UAB

Grupos M.H. y Excelente Notable Aprobado Suspendido

DT No DT DT No DT DT No DT DT No DT
01 (Eco) 6,9% - 44,9% - 13,8% - 17,2% 17,2%
02 (ADE) 17,6% - 43,9% 1,1% 9,9% 4,4% 14,3% 8,8%
03 (Eco) - - 12,7% - 16,4% 3,6% 48,2% 19,1%
04 (ADE) 2,8% - 38,0% 2,8% 25,9% 0,9% 16,7% 12,9%
51 (Eco) - - 21,1% - 33,3% 3,5% 17,5% 24,6%
52 (ADE) 9,8% - 43,1% 2,0% 9,8% - 19,6% 15,7%
60 (ADE+Der) 40,0% - 40,0% - 3,3% - 16,7% -
Conjunto de
los 7 grupos 7,9% - 33,7% 0,9% 17,2% 2,1% 23,2% 15,0%

CUADRO 4b. NOTAS PRIMERA CONVOCATORIA DE EXAMENES: PORCENTAJES
SOBRE LOS ESTUDIANTES PRESENTADOS DE LOS DOS SUBGRUPOS DT Y NO DT
Asignatura Historia Econémica Mundial - Curso 2006-07 - UAB

Grupos M.H. y Excelente Notable Aprobado Suspendido

DT No DT DT No DT DT No DT DT No DT
01 (Eco) 8,3% - 54,2% - 16,7% - 20,8% 100 %
02 (ADE) 20,5% - 51,3% 7,8% 11,5% 30,7% 16,7% 61,5%
03 (Eco) - - 16,5% - 21,2% 16,0% 62,3% 84,0%
04 (ADE) 3,3% - 45,6% 16,7% 31,1% 5,5% 20,0% 77,8%
51 (Eco) - - 29,3% - 46,3% 12,5% 24,4% 87,5%
52 (ADE) 11,9% - 52,4% 11,1% 11,9% - 23,8% 88,9%
60 (ADE+Der) | 40,0% - 40,0% - 3,3% - 16,7% -
Conjunto de
los 7 grupos 9,6% - 41,1% 5,2% 21,0% 11,5% 28,3% 83,3%
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También en este caso, casi la totalidad (97,8%) de las notas medio-altas
pertenecen a estudiantes que habian realizado el Itinerario DT. La conclusion que se
puede sacar de esta tendencia es que el trabajo realizado durante todo el periodo lectivo
y la correspondiente evaluacion dan lugar a una polarizacion muy clara entre la
categoria de los suspendidos y la de los alumnos que no solamente superan la prueba,
sino que lo consiguen con una puntuacion elevada. En este sentido es evidente que los
nuevos métodos priman fuertemente la participacion en las clases y la dedicacion

continua al aprendizaje activo.

En general, el andlisis del rendimiento académico de los estudiantes de HEM
demuestra una cierta mejora de los resultados obtenidos en el Curso 2006-07 en
comparacion con los dos cursos anteriores (Graficos 1, 2 y 3). Es muy probable que
este avance se deba a la introduccion de las nuevas estrategias metodologicas y, en
concreto, a la aplicacion de técnicas de aprendizaje activo para el desarrollo de
competencias. Los proximos cursos y la consolidacion del plan piloto confirmaran o

desmentiran la tendencia detectada.
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Graéfico 1. Participacion en
la primera convocatoria de examen en % sobre el conjunto de
los 7 grupos de la asignatura HEM
UAB - Cursos 2004-05, 2005-06 y 2006-07
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Grafico 2. Resultados del exdmen de la primera convocatoria en
% sobre el conjunto de los 7 grupos de la asighatura HEM
UAB - Cursos 2004-05, 2005-06 y 2006-07
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Gréfico 3. Notas de la primera convocatoria en % sobre el
conjunto de los 7 grupos de la asignatura HEM
UAB - Cursos 2004-05, 2005-06 y 2006-07
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9. Conclusiones.

La implementacién de la nueva metodologia en la asignatura de HEM durante el
Curso 2006-07 ha conseguido aplicar uno de los principales paradigmas planteados por
el EEES, es decir, considerar la educacion del estudiante en términos de adquisicion de
capacidades, habilidades, competencias y valores que le permitan una progresiva
actualizacién de los conocimientos a lo largo de toda su vida. Somos conscientes de que
esta primera experiencia ha tenido un alcance limitado y refleja sélo parcialmente los
contenidos de la reforma estructural de los estudios universitarios que finalizara el 2010.
Por otro lado, y valorando sus efectos practicos en este curso académico, cabe reconocer
que la férmula de los Ipt ha hecho posible compaginar los métodos de ensefianza y
evaluacién tradicionales con la nueva praxis basada en el aprendizaje activo de los
alumnos. Por primera vez los profesores hemos podido planificar, dirigir y seguir el
trabajo de la mayor parte de nuestros estudiantes en su proceso de adquisicion de
competencias especificas (relativas a los conocimientos requeridos por la materia) y
desarrollo de competencias transversales (los procedimientos que hacen posible
incorporar, aplicar y actualizar los conocimientos).

En comparacién con la actitud de los estudiantes matriculados en los afios
anteriores, podemos afirmar que los de este curso han participado con mas intensidad e
interés en las clases, se han implicado mas en la preparacion del programa, han leido
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mas y mejor y han reflexionado con detenimiento en la informacion proporcionada por

los docentes y por su propio trabajo de aprendizaje.

Por otro lado, esta misma experiencia evidencia claramente los aspectos que
cabe reformar en el futuro y que dependen en buena medida del mantenimiento del

sistema tradicional de estudios universitarios aun vigente.

En primer lugar, se ha demostrado que existe una incompatibilidad estructural
entre la masificacion de los grupos y la aplicacion concreta del nuevo paradigma
educativo. La Unica solucion posible consiste en el desdoblamiento de los grupos
actuales y en un incremento significativo de los recursos docentes a disposicion de la
Facultad. El problema reside en el hecho de que esta estrategia depende exclusivamente
de las decisiones del equipo del Rectorado de la UAB que hasta ahora no ha dado
ninguna respuesta positiva a las reivindicaciones pertinentes efectuadas por el Decanato
de la Facultad de CCEE.

En segundo lugar, hace falta eliminar los desequilibrios que aln caracterizan la

distribucion del trabajo de los estudiantes durante el semestre, en concreto, los que

conciernen a la reparticion actual entre los créditos atribuidos a las clases magistrales

tradicionales y el nimero de horas que los estudiantes han de dedicar a la busqueda y

recogida de informacion y a la preparacion de las evaluaciones programadas.

En el Grafico 4 se recoge la evolucion de la carga de trabajo, presencial y no

presencial, realizada por los alumnos de la Modalidad A durante las dieciséis semanas del

primer semestre del curso. Las clases en las semanas 8, 15y 16 corresponden a las sesiones

de verificacion Ipt, mientras que las semanas 13 y 14 coinciden con las vacaciones de

Navidad. La estimacion se basa en un calculo aproximado de las horas segun el siguiente

reparto:
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A. Horas presenciales B. Horas no presenciales

- clases teoria = 25:00 - preparacion teoria = 48:00"

- clases précticas = 11:45 - preparacion practicas = 22:30
- sesiones verificacion Ipt = 3:45 - preparacion Ipt = 60:00°
Total = 42:30 h. Total = 130:30 h.

Grafico 4. Carga de trabajo presencial (P) y no presencial (NP)
durante el semestre lectivo - Asignatura HEM - Curso 2006-07
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Es evidente que cabe ajustar la reparticion entre las dos principales categorias de
trabajo a lo largo del semestre y, en particular, eliminar unas oscilaciones tan acentuadas en
la distribucion de las horas de aplicacion no presencial. El objetivo consiste en evitar que
este tipo de estudio se concentre sobre todo o exclusivamente en determinadas semanas y
que su evolucién a medio plazo coincida con la registrada en las horas presenciales. Este

resultado se conseguiré trasladando progresivamente el centro de gravedad de la ensefianza

* Horas estimadas para preparar cada tema tratado en las clases de teoria = 3:00.

> Estimacion de las horas para preparar cada dossier = lectura y resumen textos 6:00 h.; resolucion ejercicios
3:00 h.; busqueda catalogos electrénicos y recopilacion bibliografia 5:00 h.; busqueda informacion en paginas
web y resolucion ejercicios pertinentes 6:00 h.



25

de las clases magistrales a otras modalidades de actividad académica dirigida y
armonizando la metodologia aplicada en las diversas asignaturas que los estudiantes cursan

durante cada semestre.
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